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هدفت الدراسة الحالية إلى التّحرف على التحدّيات التي تواجه معلمي التعليم العام 2 
توظيف مصفوفة التقويم (الروبرك) بالصفوف الملحق يها طلبة ذوو صعوبات تعلم» « كما يرونها 
.2 منطقة مكة المكرمة» Bp alg‏ على الفروق .2 المعوقات بناء على متغيّرات: (المؤهل 
الأكاديمي» والجنس» وسنوات الخبرة) . ولتحقيق أهداف هذه الدراسة استخدم المنهج الوصفي 
المسحي» ؛ وصمم الباحثان استبانة تکونت من )33( pad‏ 3( وتكونت عينة الدراسة من (۱۷۹) معلما 
ومعلمة؛ للتّعرف على المعوقات التي تحد من استخدامهم للصفوفه التقويم . وأظهرت النتائج أن 
مستوى التحديات التي تواجه معلمي الصفوف العامة كان مرتفعا بمتوسط )£3 (Y.‏ وأظهرت 
الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تُعزى للمتغيرات موضع الدراسة. 
الكلمات المفتاحية: التحديات» مصفوفة التقويم (الرويرك)» معلمو التعليم العام» صعويات 
التعلم. 

Challenges Facing General Education Teachers in Employing 
Rubrics in Classes which Include Students with Learning 
Disabilities in the Makkah Region 
Rozan A. Alamri & Samer A. Alhassani 


Abstract 

The objective of the current study was to identify the challenges facing 
general education teachers in employing the assessment rubrics in the classes 
which included students with learning disabilities from the perspective of 
those teachers in the Makkah region. The study also aimed to identify 
differences in these challenges based on academic qualification, gender, and 
years of experience variables. To achieve the objectives of this study, the 
descriptive survey method was used. The researchers developed a 16-item 
questionnaire. The study sample consisted of (179) male and female teachers 
to identify the challenges their use of the assessment rubrics. The results 
showed that the level of challenges was high with an average of (3.046). The 
results also showed that there were no statistically significant differences due 
to the variables of the study. 
Keywords: Challenges, Rubrics, General Education Teachers, Learning 
Disabilities. 


ai ©‏ وهاه : 
ثم ةأساليب متعددة للقياس والتقويم 2 الصف lal)‏ يستطيع المعلم 
استخدامها لجمع أكبر قدر من المعلومات عن أداء الطلية وتفاعلاتهم» وتساعد 
تلح الأساليب المعلم 2 الحصول على قدر كاف من البيانات المختلفة كما 
Le 939‏ ؛ لتحديد نوع التعليم الذي سيزوده لطلبته والكثافة والطرق التي 
سيستخدمهاء وتلبية احتياجات المتعثّرين 2 المجالات التعليمية المختلفة التي 





دراسات عربية ني التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


al NT). $5$$ .. ISLI ägs sly ijall العدت‎ 

يُدرْسها؛ فالطلبة 2 الصف العام- بلا جدال- مختلفون ومتباينون؛ فمنهم 
الموهوب ذو القدرات العالية: ومنهم الطالب متوسط cela E‏ الذي يمثل جل فئات 
الصفء ومنهم co S anl‏ أو ذو الإعاقة البسيطة أو من ضمن فتات الإعاقات واسعة 
الانتشارء ومنهم الطلبة ذوو صعوبات التعلم» وتعد تلك الفئة من الفئات الأكثر 
انتشارًا (الخطيب وآخرون» (Y AY‏ وهذا التنوع (Diversity)‏ بالصف العام لا يشمل 
الاختلافات بين الطلبة الموهوبين والطلبة الذين يمثلون غالبية الصف العام «daa‏ 
ولا الطلبة 295( الإعاقات البسيطة؛ بل يشمل الطلبة من الثقافات المختلفة» 

كالطلبة الذين تلقوا تعليمهم baths‏ أو الطلبة العرب من دول أخرى, أوغير 
العربالدين تعلموا اللخة العربية» وهي ليست لغتهم الآ وهذا التنوع يجعل 
المعلم بحاجة ماسة إلى توظيف أساليب قياس وجمع للمعلومات» وتوضيح 
البيانات» من خلال أساليب عديدة للقياس والتقويم )2010 (Boon,‏ 


وتختلف الأهداف الأكاديمية cca.‏ التي يدرسها الطلبة التي تتبع 
المناهج 2 المدارس؛ ولذلت يجب أن تختلف الأساليب أيضًا لقياسها وتقويمهاء 
وعلى سبيل المثال قد يستخدم معلم الرياضيات أساليب تختلف عن تلك التي 
يستخدمها معلم العلوم أو معلماللغةالعربية (القراءة والكتابة)» فمعلم 
الرياضيات يستخدم تحليل الأخطاء أحيانًا ؛ ay alt‏ على أخطاء الطلبة 2 
الضرب؛ لزيادة أوقات الممارسة وتنويع أساليب التدريس» 4 حين قد يستخدم معلم 
اللغة العريية تحليل الأداء للوصول إلى لأخطاء الإملائية المتكررة من الطلبة. 
والتقييم له دور بارز الأهمية 2 تطوير الخدمات المقبّمة للطلبة» خصوصا الطلبة 
ذوي الإعاقة» ويساعد على تحسين جودة البرامج المقدمة إليهم والتخطيط لها 
(الخطيعة (YAY‏ وتعد مصفوفة التقويم أحد الأساليب التي يجب أن يطورها 
معظم المعلمين» لوضع تصور عن الأداء الذي tor‏ ممه من و على معرفته 
بهم» وتقويمهم السايق ;2018 Boyle & Scanlon, 2019; Fletcher et al.,‏ 
.(Vaughn & Bos, 2019)‏ 


ومصفوفة التقويم أيرزتلات الأساليب التي تساعد المعلمين على التدريس» 
بالإضافة إلى تقويم عمل الطلبة» وتستخدم عادة إما لعمليات القياس أو لأغراض 
ااك الذاتي» ويوضح تقويم الأداء اللفظي ما هو متوقع من الطالب للحصول 
عليه من تقدير .2 المهمات الأكاديمية المختلفة: كما أنه لا يعتمد على مكان أو 
زمان لاستخدام قاعدة التقويم على مستوى الصف آو الموضوع t‏ بل يعتمد ce‏ 
الغرّض من التقويم )2000 oag. (Moskal,‏ المصفوفة أداة رائعة للمعلمين؛ 
وواسعة الانتشار على مستوى التعليم العالمي» وتجعل عملية التقويم سريعة 
Ale lds‏ كما أنها مفيدة wes‏ 2 تقويم adati‏ - خصوصا .2 LESI‏ - وتلڪ 
الأداة لا تفيد المعلمين وحسب؛ بل هي مفيدة للطلبة أيضًا. ويمكن للمعلم إنشاء 
نمودج للتقويم مع طلبته؛ حيث يساعد هداالنمودج المعلمبن على تبرير أداء 
الطلبة للآياء والأمهات وغیرهم» وتوضيح الدرجات التي يسندونها لطلبتهم يشكل 
واضح ومفهوم لأولياء الأمور (Andrade, 2000; Rubric Tool. (n.d))‏ . 
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و2 الآونة الأخيرة؛ أضحى لتقويم الأداء اللفظي شعبية كبيرة: فهو اتجاه 
محبب 2 التعليم - ويبشكل خاص لدى المعلمين ذوي الخبرة الواسعه — حيث 
يسهل على المعلم التوضيح لطلبته الأداء المرتفع أوالمقنع منهم,؛ والمعايير المحددة 
التي سيقوم المعلم بتقويمها؛ ونتيجة لذلك سيشعر الطلبة بالثقة 4 أثناء تأدية 
المهام» وسيبادرون بتحمل المسؤولية الكاملة لأداء المهمة بأكمل وجه ممكن» ومن 
النواتج لاستخدام التقويم اللفظي: الرضا التام من الطلبة عن ذواتهم ؛ لأنهم مع 
وجود تلك المعايير المحددة يستطيعون تقويم أنفسهم بشكل داتي؛ مما يمكنهم من 
تحديد مواطن القوة والضعف لديهم» والعمل على تحسين وتقوية مجالات 
القصور 2-9 حال عدم توفر تلك المعايير الواضحة؛ سيشعر الطلبة بالإحباط 
وعدم القدرة على أداء المهمة؛ لعدم فهمهم ما المتوقع منهم بشكل واضح» وإضافة 
لذلك فكل طالب لديه خصائص فردية يتسم بها وتميزه عن غيره -لا سيما 
الطلبه ذوو صعويات التعلم - ومواطن قوة وضعف يصعب على etal!‏ تحديدها 
دون استخدام أدوات تعينه )2005 ;Glass,‏ الخطيب والحديدي:؛ (YA‏ 
© مشكله الدشراسه: 

شاع 2 الأوساط التعليميه استخدام الاختبارات التحصيليه لتقويم elai‏ 
الطلبة؛ مما Jam‏ تقويم أداء الطلبة مقترنًا بتحصيلهم الأكاديمي» دون الأخن 
بالمتغيرات والظروف المحيطة بهم» فهناك مجالات معرفية لا يمكن تقييمها dä‏ 
من خلال الاختبارات التقليدية (علام, ve‏ 6 . ومصفوفة التقويم أوما يعرف 
أحيانًا بالملصفوفات - ويميل بعضهم لتسميته الروبرك — وسيلة مهمة lie‏ 
لقياس aditi elai‏ وتقويمهم .2 الممارات الأكاديمية PUTES‏ سواء 2 القراءة 
والكتاية أو غيرها من المجالات الأكاديمية )2019 «(Mather & Wendling,‏ وعند 
عدم استخدام مثل هذه الأساليب؛ قد يصعب تحديد الأداء المتوقع من الطلبة: 
ويصعب - فيما بعد- تقويم أدائهم؛ حيث إن استخدام مصفوفة التقويم له نتائج 
مميزة 2 قيادة التعليم وتوجيهه» وتنظيمه» والتد خل السريع مع الطلبة -أيا 
كانت مستوياتهم - ففي مهارات الاستيعابالقرائي يستطيع المعلم أن يرتكز 
على أداء الطلبة الحالي» ورسم توقعات مستقبلية لأدائهم بناء على أدائهم الحاليء» 
وتحديد مستوى الإتقان المرتفع بشكل لفظي» 43399 بأرقام محددة: (e‏ الآداء الأقل 
تدريجيا يا. و2 الكتابة كذلك؛ يستطيع المعلم معرفة أداء الطلبة الحالي؛ ورسم 
توقعات مستقبلية» وتدريسهم عليها بناء على خطوات محددة» وتوضيح الآداء 
المرتفع للطلبة؛ حتى يكون دليلا لهم مستقبلا. ويمكن الاعتماد على بيانات 
التقويم اللفظي؛ للتّعرف على أداء الطلبة باختلاف مستوياتهم واحتياجاتهم» 
وعلى السبيل المثال» يزودنا هذا النوع من التقويم بالأداء الحالي للطلبة ذوي 
صعوبات التعلم أو المعرضين لخطرهاء ويمكن الاستفادة منه عند التخطيط 
لتعليمهم )2009 (Bender, 2008; Mather et al.,‏ . 

وقد أحدت دراسات عديدة التأثير الإيجابى لاستخدام مصفوفة التقويم» 
كالتي أجرتها عبود (Y* YA)‏ وأوضحت أن مصفوفة التقويم أو الرويرك له أثر 
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إيجابي 2 تحصيل الطلبة» وتنمية الكفاءة الذاتية لديهم» بعكس الاعتماد على 

الطريقة التقليدية» كما أظهرت الدراسة التى أجراها أندرادي ودو )2005( 

Andrade and Du,‏ أن استخدام مصفوفة التقويم؛ ساعد الطلبة على ترحيز 

جهودهم والحصول على درجات آعلى» وغاب عنهم قلق إنجاز المهمة. 
ومن خلال زيارة ةالباحثين للميدان ؛ لاحظا عدم اتجاه المعلمين إلى استخدام 

مثل هذه الأساليب ؛ الآأمرالذي يفوت فرصا كبيرة لرسم التعليم E‏ الصفوف 

العامة بشكل أفضلء؛ وريما يواجه عدد من المعلمين مشكلات ومعوقات 2 تطوير 

تقويم لفظي للأداءء إما بسبب الافتقار إلى المهارات المطلوية -الذي يعود إلى 
غياب تدريس مهاراتها ‏ مراحل التعليم الجامعي عند إعدادهم قبل الخدمة» أو 
& أثنائها ؛بسبب النقص 2ے الدورات التي تسهم 2 تطوير مهارات المعلمين 
وإبرازهاء ومساعدتهم على توظيف مصفوفة التقويم -2 أثناء التدريس -أو 
لأسباب آخری» قد تعزی للمناهج» أوضيق الوقت أو غيرها؛ ولذلتت ont gS‏ الدراسة 

تحاول التُعرف على الأسباب التي تحد من استخدام المعلمين لمصفوفة التقويم 2 

أثناء التدريس؛ بغية تقديم التوصيات المناسبة. 

© أسلة الدراسة 

4 ما التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام 2 توظيف مصفوفة التقويم 
بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو صعوبات التعلم لتدريس القراءة والكتابة؟ 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 التحديات التي تواجه معلمي التعليم 
العام .2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو صعويات 
التعلم» بناء على المؤهل الأكاديمي ؟ 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 التحديات التي تواجه معلمي التعليم 
العام توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق يها طلبة ذوو صعويات 
التعلم» بناء على الخبرة؟ 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 التحديات التي تواجه معلمي التعليم 
العام توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق يها طلبة 993 صعويات 
التعلم» بناء على الجنس؟ 

#أهداف الد راسة 

cay 4‏ على التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام 2 توظيف مصفوفة 
التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو صعويات التعلم لتدريس القراءة 
والكنابة. 

a ait! 4‏ على وجود فروق ذات دلالة إحصائية 2 التحديات التي تواجه معلمي 
التعليم العام 2 توظيف aa gias‏ التقويم بالصفوف الملحق يها طلية 993 
صعويات التعلم» clus‏ على المؤهل الأكاديمي. 

4 التُعرف على وجود فروق ذات دلالة إحصائية 2 التحديات التي تواجه معلمي 
التعليم العام 2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو 
صعوبات التعلم» clu‏ على الخبرة. 
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EVI 44‏ على 9 39 فروق ذات دلالة إحصائية 2 التحديات التي تواجه معلمي 
التعليم العام 2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو 
صعوبات التعلم» بناء على الجنس. 

© أهمية الدراسة 
تظهر أهمية الدراسة الحالية من قيمة التقويم» الذي يضمن استمرار العمليه 

التعليمية» وما تظهره مصفوفة التقويم من أهمية 2 قيادة العملية التعليمية» 

وما لها من دور فعال 2 تجويد أداء الطلبة وتحسينه؛ وغيابه التقويم عن الوسط 

التعليمي ؛ لا يعني عجز تلك العملية: ولكن وجوده يثريهاء ويسهل على المعلمين» 

وينظم جهودهم 2 العملية التعليمية . ويآمل الباحثان من خلال هذه الدراسة 

مساعدة المعلمين ب2 التعرف على التحديات التي تمنعهم من استخدام مصفوفة 

2 يأملان أن تكون هذه الدراسة رافدا لأيحاث ودراسات جديدة‎ La Tereni 

مجال استخدام aa gias‏ التقويم .وتبرزالآهمية التطبيقية للدراسة من خلال 

التعرف على التحديات التي تواجه المعلمين» وتمنعهم من توظيف مصفوفة 
التقويم 2 تقييم أداء الطلبة» ومحاولة تجاوزها بتقديم التوصيات التي تساعد 
على تجاوز تلك العقبات» كما تضع هذه الدراسة بين يدي القائمين على تقويم 
العملية التعليمية أهمية استخدام مصفوفة التقويم» وأبرز التحديات التي تواجه 

المعلمين وتمنعهم من استخدامها. 

-Amil jd] حدود‎ © 

4 الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة الحالية على انقرف على التحديات التي 
تواجه معلمي التعليم العام -2 توظيف مصفوفة التقويم» لتدريس الطلبة 2 
الصفوف الملحق يها طلبة ذوو صعويات التعلم. 

4 الحدود البشرية: اقتصرت الدراسة الحالية على معلمي ومعلمات التعليم العام 
-2 مدراس المرحلة الابتدائية الملحق بها فصول صعويات ated‏ التابعة لإدارة 
تعليم مكة وإدارة تعليم جدة. 

4 الحدود المكانية: اقتصرت الدراسة الحالية على مدراس المرحلة الايتدائية 
الملحق بها فصول صعويات ت تعلم» التابعة لإدارة تعليم مكة وإدارة تعليم جدة. 

4 الحدود الزمانية: جمعت البيانات خلال الفصل الدراسي الثاني للعام Mf:‏ - 
"EZA‏ 

© مصطلحات الد راسه: 

٠‏ معلم الصف العام: 
يعرّفه الباحثان WERE‏ بأنه: : الفرد الذي يتولى مهمة العملية التعليميه داخل 

الصف العام بے مدراس التعليم alali‏ وحاصل على درجة علمية 2 ذلت. 

٠‏ التحديات: 
يعرّفها الباحثان WERE‏ بأنها: : ما يعوق المعلمين ويقف آمامهم» ويحدهم من 

توظيف مصفوفة التقويم 2 تقييم أداء الطلبة» ويتم قياسها من خلال استبانة 

أعدت لخرض الدراسة. 
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«VTL. وثلاثون .. يونيو‎ ägs slg Kall ll 
(ul pi yall) التقويم‎ à مصفوفه‎ ٠ 

تُعرف مصفوفة التقويم 2 التعليم بأنها : مجموعه من المعايير المحددة 
والمتعلقه بأهداف المنهج التعليمي» تستخدم هده palati‏ عادة لتقييم أداء الطالب 
2 المهام الآدائية الكتابيةالتي تركزعلى أداء الطالب -2 الكتابة. وتساعد 
مصفوفة التقويم المعلمين على تقييم أداء الطلبة» وتسهل عليهم عمليه تصحيح 
الواجبات التي تعتمد على الكتابة يناء على تلك المعايير بكل حيادية ووضوح 

(Ys \A (غانم»‎ 


ويعرفها الباحثان إجرائيًا بأنها: قائمة من المعايير المحددة من قبل المعلم؛ 
لتقييم أداء الطلبه؛ وتمكينهم من تقييم أنفسهم oi‏ آقرانهم SLI Laas‏ المعايير؛ 
e‏ الطليبة ذوو صعوبات التعلم: 

هم أفراد يواجهون مشكلات تعود لاضطرابات داخلية 2 الوظائف الدماغية 
والعصبية» وتظهر تلت المشكلات 2 إدراكهم للغة واستخدامهاء إمايشكل 
منطوق أو مكتوب» كما يظهر لديهم قصور .2 المهارات الأكاديمية والنمائية: ولا 
تشمل Í‏ ي إعاقة أو اضطراب حسي لدى الفرد (الكيلاني والروسان» (Yee‏ 


ويُعرّفهم الباحثان إجرائيًا بأنهم: أولتك الطلبة الذين شُخّصوا بأن لديهم 
قصورًا 4 واحدة أو أكثر من المهارات الأكاديمية (القراءةء أو الكتابةء أو الحساب)» 
ويلتحقون يغرف المصادر .2 مدارس التعليم Alati‏ ويتلقون الخدمات المناسبة لهم . 
e‏ الاطار النظري والادب التربوي 

يعد التقويم من الركائز الأساسية التي تستند عليها العملية التعليمية؛ 

FERT‏ الصفوف العامة مجموعة متنوعة من الطلبة» ويظهر هؤلاء الطلبة عادة 
فروقا وأنماطا محتلفة من القدرات والاحتياجات 2 الاستجابية لما يقدمه المعلم لا 
سيما الطلبة ذوو صعويات التعلم» كما أنهم يظهرون أنماطا مختلفة 2 التعبير 
عما حصلوا عليه من معلومات وما اكتسبوه من خبرات» فبعضهم لديه صعويات 
2 القراءة» وبعضهم MI‏ .2 الكتابة» وهناك زملاء لا قدرة لهم على الحساب؛ لذا 
على معلم الصف أن يقابل ذلك بالتنوع 4 استخدام استراتيجيات التعليم 
والتقويم» ويسمح لكل الطلبه بالتعبير Loe‏ اكتسبوه بالطريقة المناسبة (mil‏ 
وتوفير أساليب التقويم التي تتكيّف مع تلك الفروق الفردية بين هؤلاء الطلبة؛ 
متل: :أن يسمح للطلبة الذين لديهم مشكلات مع القراءة بالتعبير شفهياء أو 
السماح لأحد الطلبة بالكتابة نيابة عن زميله الذي لديه عسر 2 (OUS‏ كما 
يمكن للمعلم السماح للطلبة بالإيداع وتقديم ما يناسب ؛ للتعبير Loc‏ اكتّسب 
من مهارات وخبرات gal)‏ نيان› Y V4‏ شرف 201547014 Hougen & Smartt,‏ (. 


وقد اشتهرت مصفوفة التقويم حديتًا 2 ميدان التعليم» jig‏ المعلمون 
صفحة واحدة أو صفحتين» يصف مستويات مختلفة من الجودة Legh‏ محددة 
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العدت المئة وأربعة osi,‏ .. يونيو al NT)...‏ 


وعادة ما تستخدم مع مهمات مف VERRE‏ « مثل: مشروع طويل الأجل؛ gi‏ مقال» أو 
ورقة بحثيه. والغرض من مصفوفقة التقويم: إعطاء الطلبة معلومات حول 
أعمالهم ASL‏ وإعطاء معلومات مفصلة لتقييم أعمالهم النهائية» وعلى الرغم 
من أن تنسيق نموذج التقويم التعليمي قد يختلف؛ لكن جميع نماذج التقويم 
تحتوي على ميزتين مشتركتين: وهما: إعداد قائمة بالمعايير» أو المطلوب متهم 2 
المشروع أو cogil‏ وتدرجات مستوى الجودة» مع وصف عمل الطالب: : قوي أو 
متوسط» أو هناك مشكلة )2000 (Andrade,‏ . ولصفوفة التقويم فوائد dem‏ 2 
التعليم»› حيث ands‏ نموذجا يوضح معايير الأداء التي سيتم التقويم بناء عليهاء 
وعندما يتعرف الطلبة على المعايير التي سيتم تقييمهم بناء عليها ؛ سيركرون 
جهودهم على تلك المعايير؛ ومن ثم يعد وسيلة تعلم بالنسبة إليهم. 

وإلى جانب Sota‏ تعد مصفوفة التقويم أداة تواصل بين المعلم والطالب» فمن 
خلالها يتضح للطالب المطلوب منه؛ وما الذي سيؤثر -2 آدائه؛ ؛ ليتمكن من نيل 
الدرجة: وهذا الوضوح بالنسبه للطالب يمكنه من الحصول على تغدية راجعة 
كافية؛ لمعرفة مستوى آدائه بدقة» كما أن استخدام مصفوفة التقويم يمكن 
الطالب من الشعوريأنه جزء أساسي من عملية التعليم؛ مما يساعد على زيادة 
مستوى أداء الطلبة داخل AE tatl‏ استخدامه من الطلبة — سواء لتقويم 
أدائهم آو آداء آقرانهم - فإنهم يتمكنون من التعرف على آلية التقويم, ونمو 
مهارات تفكيرهم العلياء وتصبح لديهم القدرة على النقد البتاء» والقدرة على 
الحكم على أدائهم للمهام .ومن الفوائد اللأخرى لمصفوفة التقويم:التغدية 
الراجعة الدقيقة والواضحة للطلبة» كما كما أن التقويم اللفظي الموضوعي ؛ يساعد 
على تقييم المهارات التي يصعب قياسها af t‏ تن فا المماسر المراد قياستها. 
ومصفوفة التقويم -2 أبسط أشكا لها : مجرد معايير لتحديد مستوى إتقان المهارات 
cda s ati‏ كما أنها تعد Lots‏ يظهرالمهمة المطلوية بشكل صحيح وكيفية 
تحسينها (غانم» (Stanley, 2019 ;v« Y^‏ . ووفقا لأندرادي Andrade,‏ )2000( فإن 
استخدام مصفوفة التقويم يساعد الطلبة والمعلمين على تحديد جودة ة الأداع 
وعندما يستخدمه الطلبة بشكل منتظم للحكم على عملهم : فإنهم يظهرون 
شعورًا متزايدًا بالمسؤولية عن المنتج النهائي. 
e‏ أفواع مصفوفة التقويم: 

هناك نوعان رئيسان لمصفوفة التقويم» وهما: مصفوفة التقويم التحليلية: 
ومصفوفة التقويم الشمولية. و2 مصفوفة التقويم التحليلية (Analytic‏ 
Rubrics)‏ يتم تقييم كل معيار (البعد - السمة) بشكل منفصلء؛ ومن مميزاته 
Le‏ يلي: )1( يعطي معلومات تشخيصية للمعلم. (ب) يعطي مالا حظات تكوينية 
للطلبة. ( ج) أسهل -2 الربط بالتعليمات من التقويم اللفظي الشامل. (د) جيد 
للتفييم التكويني› وقابل للتكيف مع التقويم التلخيصي» وإذا كان هناك 8 
os!‏ درجة عامة للتصنيف ؛ فإنه يمكن من الجمع بين الدرجات. أما عيويه فأيرزها: 
)1( يستغرق Lids‏ أطول للتسجيل أكثر من نماذج مصفوفة التقويم الشاملة. )4 (c‏ 
يستغرق المزيد من الوقت لتحقيق الموثوقية أكثر من التقويم اللفظي الشامل. 
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Lai‏ 2 مصفوفة التقويم الشمولية (Holistic Rubrics)‏ » فيتم جمع المعايير 
(الأبعاد والسمات) -2 وقت وإحد» ومن مميزاته: (T)‏ التسجيل أسرع من مصفوفة 
التقويم التحليلي. (ب) يتطلب وقتًا أقل لتحقيق الموثوقية بين الآخرين. (ج) جيد 
للتقييم التلخيصي. 

Lai‏ عيوبه: (T)‏ النتيجة الإجمالية الفردية لا تنقل معلومات حول ما يجب فعله 
للتحسين والتطوير. (ب) ليس جيدا للتقييم التكويني ) ;2013 Brookhart,‏ 
.(Taggart et al., 9‏ 


ag‏ نماذج التحليل الأفضل لمعظم العمليات الدراسية؛ 3 يعد التركيز على 
المعاييرواحدا تلو ال¥آخر أفضل للتدريس» وأفضل للتقييم التكويني ؛ OM‏ الطلبة 
يمكنهم معرفة جوانب عملهم التي تحتاج إلى أي نوع من الاهتمام. كما Jau‏ 
التركيز على المعايير واحدا تلو الآخر أمرا جيدا الأي تقييم تلخيصي (التقدير)ء 
الذي سيتم استخدامه La si‏ لاتخاذ قرارات يشأن المستقبل» وعلى سبيل المثال: 
القرارات حول كيفية متابعة Bra gt!‏ أو القرارات حول كيفية تدريس شيء ما 2 
العام المقبل )2013 ١ .(Brookhart,‏ 
٠‏ أهمية مصفوفة التقويم: 

مصفوفة التقويم مهمه ؛ Lo‏ توضح للطلبة الصفات التي يجب أن يتمتّع بها 
عملهم» وغالبًا ما يتم التعبير عن هذه النقطة والتعرف عليها من خلال فهم 
الطلبة لهدف التعلم ومعايير النجاح؛ ولذلك تساعد مصفوفة التقويم المعلمين 
على عملية التدريس» وتساعد على تنسيق التدريس والتقويم» وتساعد الطلية 
على التعلم )2013 .(Brookhart,‏ كما يوضحها الشكل AY)‏ 





يقود التدريس 
m>‏ الأداء المتوقع 3 A‏ 
من الطلبة 


Bos‏ يوفر من الوقت الذي يقضيه 
يساعد الطلبة والمعلمين O L^‏ 8" المعلمون في 3 عمل 
على تحديد جودة الأداء e‏ \\ للبة 


يساعد أولياء الأمور فى 


الإتقان في التعلم 














شكل :)١(‏ أهميت مصفوفت التقويم. 
ومما سبق ؛ يتبين أن هناك مميزات عديدة لتوظيف مصفوفة التقويم -2 تقويم 
slaj‏ الطلبة» فالمعايير والإرشادات الواضحة منت البداية تُعطي الطالب VETE‏ للبدء 
2 إنجاز Le‏ يُطلب منه ؛ لأن تلك المعايير تبيّن له ما عليه فعله؛ وهل ما ald‏ به يعد 
صحيحا آم لا والعكس 2 حال عدم توفرالمعايير والإرشادات الواضحة ؛ فإن هذا 
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al oT). $5949 .. ISLI ägs sly المئة‎ «s xll 
قد يشعرالطالب 2 بداية الأمربالإحباط› 35239 ذلك لعدم معرفته يما يجب‎ 
. (Loyola, 2015) لا‎ ei عليه فعله؛ ولا يعلم إذا كان أداؤه صحيحا‎ 


٠‏ عناصر إعداد مصفوفه à‏ التقويم: 

بعد التّعرف على مميزات مصفوفة التقويم وما تقدمه من تسهيلات وجودة 
عالية 2 تقييم أداء الطلبة, يرغب العديد من المعلمين 2 استخدام مصفوفه 
التقويم لتقويم الطلبة؛ ولكنهم لا يعلمون ما الطريقة الصحيحة لإعدادها. 
وهناك عدة نصائح لعمل مصفوفة التقويم بشكل صحيح» يجب أخذها بالاعتبار 
لضمان جودة التقويم: وهي )2015 :(Loyola,‏ 
-١‏ اتساق مصفوفه à‏ التقويم: 

يجب أن يحدد المعلم بوضوح توقعاته من اليوم الأول» بمنح الطلبة المعايير التي 
ا بناء عليها على مدار alall‏ ويمكن بيان ذلك باطلاعهم على الطريقه 
التي يمكنهم بها الاقتراب من التوقعات» أو الوصول إليها أو تحاوزهاء وعلى سبيل 
«UAI‏ فإذا كان all‏ يقدم EFIE‏ للكتابة؛ فيجب أن يكون التقويم لهذه المهارة 
متختلما LC:‏ من مهمة إلى أخرى. 
-Y‏ - الحفاظ على تركيز الطلبة حول المغارات التي تقوم: 

Y‏ يسهم حفظ الحقائق الأساسية 2 توضيح مدى أداء الطلبة الماهرين 2 المادة 
التي يتم تدريسهاء وعلى سبيل المثال؛ فعند تدريسهم أزمنة الأفعال بشكل منفصل 
دون توظيفها ؛ قد لا يمكنهم ذلك من توظيفها واستخدامها بشكل صحيح؛ ولكن 
عند استخدامها وتعلمها حسب وظائف الأفعال» ويتم تقييمهم وفق نموذج تقويم 
لفظي للأآداء محدد؛ تتضح لهم المعايير المحددة للمهارة المطلوب منهم أداؤها. 
"- استخدام لغة واضحة: 

إذا كانت اللغة التي تستخدم .2 مصفوفة التقويم Aal‏ تعليمية ؛ فلا يُتوقع ob‏ 
يفهمها الطلبة؛ ويجب أن تكون التوقعات ومعايير القياس واضحه» ويتم التوضيح 
بشكل دقيق لما يجب على الطلبة (d Ln‏ وما الممارات التي سيتم قياسهاء ويمكن 
للمعلم أيضًا - قبل استخدام مصفوفة التقويم للطلبة - أن يطلب متهم 
القيام بتصثيف تقييم عينة باستخدام مصفوقة التقويم نفسها التي 
سيستخدمها لتصنيف عملهم» وسيساعد هذا على تعريفهم بالممارات المراد 
قياسها. 
£- التمتح بالايجابية: 

عند استخدام مصفوفهة التقويمم, فإن المعلم يشير بوضوح إلى المحايير المراد 
قياسهاء وعادة e Mal Q9 S3‏ الطلبة ees‏ -2 واحدة أوأكثر من تلڪ x Latt‏ « وإذا 
انتهى الأمربتقدير منخفض بشكل عام ؛ فيجب على المعلم آلا V‏ الثقة 
بأدائهم؛ بل يشجعهم ويحاول Veils‏ ترك ملاحظهة 5e Ls‏ لهم . 

0- ترك مجال ومساحة للإبداع: P‏ 

تتضمن جميع نماذج مصفوفة التقويم (تجاوزالتوقعات) ڪا حد معاييرهاء 

ling‏ مهم بشكل خاص إذا كان المعلم مؤيدا للتعلم القائم على المشاريع. 
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ولاينبغى أن يطلب من الطلبة تحقيق ما هو مطلوب ببساطة» وكأن هذا قد يكون 
حل ما يستطيعون فعله» إذا كانوا يريدون الحد الأقصى للنقاط؛ لذا يجب 
agile‏ دفع أنفسهم للوصول إلى طريقة مبتكرة لتجاوزما هو مطلوب» ويدفعهم 
هذا إلى الخروج عن المألوف ويشجع على إبداعهم. 
٠‏ إعداد مصفوفة التقويم: 

قد يستغرق تصميم مصفوفة التقويم بعض الوقت» حيث يحتاج إلى خبرة 
كافية لإعداده بشكل جيد» عند مناقشة وبيان الخصائص والمعايير المحددة لنجاح 
الواجب أوالمهمة المطلوب من الطلبة تنفيذها لأول مرة؛ حيث يفيد ذلك الطلبة 
والمعلمين. 


ويعد إنشاء مصفوفة التقويم أحدالطرق النموذجيه لتقييم إنشاء مصفوفة 
التقويم طريقة نموذجية 2 لتقييم أداء الطلبة:؛ فيعد أن يحصلوا على المحايير 
المطلوية claY‏ مهمة ما ges‏ قادرين على الكتاية حول أهداف محددة» وعندما 
ينظرون إلى علاماتهم؛ يمكنهم أن يحيدوا نقاط القوة والضعف -2 عملهم» ويكون 
المحلمون قادرين على اإتصنيف وفقا plat‏ وصفية مخصصة» تعكس مهمة 
oly (Ó EYE er‏ تتغير sY Lado‏ ظروف قد تواجه الطلبة An s Mati Aa gh olay‏ 4 
ويمكن WW‏ توكيز ق التقويم 2 وقت التقدير؛ Lg‏ تتيح للمعلمين تفصيل 
التعليق على عنصر أو عنصرين» والإشارة ببساطة إلى التصنيفات على العنااصر 
الآأخرى» حيث تتمثل مصفوفة التقويم 4 الخطوات التالية(2015 :(Flash,‏ 
e‏ الخطوة الأولى: تحديد المعايير: 

تتمثل الخطوة الأولى 2 إنشاء نماذج خاصة بالمهمة» يوضح المعلم من خلا لها 
للطالب النتائج المقصودة للمهمة: ويمكن النظر 2 هذه الآأهداف» وتحديد 
أولوياتهاء وإعادة صياغتها ؛ لإنشاء معايير مصفوفة التقويم. وعلى سبيل JEU‏ 
فإذا حدد المعلم المهمة وتحديد الفكرة الرئيسة من النص المقروء؛ لتقييم مهارة 
الوعى الصوتى لدى الطلبة؛ فيمكن أن يكون "تحديد الفكرة الرئيسة" أحد معايير 
التقديرالمدرجة 2 مصفوفة التقويم. ويجب الانتباه للحفاظ على قائمة المعايير؛ 
حتى لا تصبح غير مجدية: فعشرة عناصر ك المرتبة هي الحد الأعلى عادة 
وبالإضافهة إلى ذلك يجب أن تكون المعايير محددة وصفية ؛ كي تترجم وتستخدم 
بشكل مفيد» وأن تكون المعايير واضحة ومنظمة ومثيرة للاهتمام؛ حتى يسهل على 
الطلبة فهمها. 
e‏ الخطوة الشافية: : ضبط المعايير: 

عندما تُحدد المعايير؛ يتم اتخاد القرارات o Lia‏ أهميتها المتباينة» وعلى سبيل 
المثال: فإذا كان هناك قصة Iaa‏ بواسطة المعلم» ويرغب من LIAS‏ أن يصبح 
Mal‏ 2 متفوقين .2 مارات الاستنتاج من النص المقروء» وتحديد الهدف منه» وأيرز 
الشخصيات المذكورة فيه ؛ فإنهم يمارسون من خلال Sats‏ مهارة تحليل النص»؛ 
ويكونون قادرين على الاستنتاج بشكل صحيح. وعند إنشاء مصفوفقة التقويم 
لتقييم تلك المهمه»› سيحتاج المحلم إلى تحديد الوزن النسبي لكل معيارء وهل 
هدف تحليل النص يساوي هدف الاستنتاج بشكل صحيح ؟ 
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e‏ الخطوة الثالثة: وصف مستويات النجاح: 
عند وضع المعايير» يجب اتخاذ القرارات يشأن جدول التقويم 
ttp‏ القسم من مصفوفه التقويم على مقياس 

من ثلاث نقاط )695( — جيد - ضعيف)ء ويفضل الآخرون تقسيمه إلى خمسة أو 

ستة مستويات» مع إضافة فئات مثل: "يحتاج إلى مراجعة شاملة" أو "معلقة". 

e‏ الخطوة الرابعة: إنشاء الشبكة وتوزيعها: 
عند تسمية المعايير ومستويات النجاح المحددة وترتيبها ؛ يمكن فرزها ‏ جدول 

وتوزيعها مع المهمة المحددة لهاء كما يتم إنشاء مسافات للتعليقات على كل 

عنصرء وإضافة مسافة أخرى للتعليق 2 نهاية الجدول )2015 (Flash,‏ . 

٠‏ اعتبارات لتطوير مصفوفة التقويم: 
هناك اعتبارات لتطوير مصفوفة التقويم» تتمثل 2 )2013 (CARLA,‏ 

Zoi °‏ الشروع ني العمل. تحديد المعايير التي سيتم (a et‏ مهمه تاس : 

44 طرح الأفكار لجميع العناصر والمعايير الممكنة التي edi‏ .2 مهمة الآداء. 

4« حدد العناصر غير القايلة للتفاوض "ما المعايير التي يمكن أن le jum Q2 S3‏ من 
وصف المهمة كمتطلبات أساسيهة ؟" 

4 حدد أولويات العناصرالمتبقية حسب الأهمية. 

4 حدد من ) (v‏ إلى (ه (o‏ عناصر أو معايير سيتم دمجها 2 نموذج التقويم لتحديد 
shai‏ الحودة» 2 محاولة أن يكون شاملاء وقد بنشأ نمودج تقييم غير عملي» حيث 
VET‏ العديد من العناصرالتي تستغرق و١‏ 53( طويلا لملء النموذج» أويجب أن 
يتم تسجيل العروض الشفوية (صوت Wy‏ لتكرارها عدة مرات. 

e‏ ثانيا: النظر ني مستويات نموذج التقويم. ونحديد عدد المستويات: 

4 كم عدد مستويات الأداء التي ترغب 2 تضمينها بنموذج التقويم؟ كيف 
ينبغي تعريفها؟ على سبيل المثال: "لا تلبي التوقعات" - "تلبي التوقعات" - 
"تتجاوز التوقعات"» أويمكنك اختيار استخدام مقياس من (Y)‏ أو )£( أو )0( 
نقاط» مع ملاحظة أن مقياسا من (v)‏ نقاط لا يراعي التقلبات الموجودة داخل 
النطاق daw git!‏ ويقترح بعضيهم أن المقياس )£( نقاط مثالي» وأن أكثر من 
)£( نقاط؛ يجعل المقياس مرهقا وصعب الاستخدام. 

النظر 2 العناصر أوالمعايير التي اخترتها: ابدأ يأعلى مستوى 2 المقياس؛ 
لتحديد أداء أعلى جودة. . وهذا هو المستوى الذي تريد أن يحققه جميع الطلبه 
ويجب أن يكون تحدياء كيف تصف التمثيل الذي يفوق التوقعات؟ مطابق 
للتوقعات Y-‏ يلبى التؤقعات: 

4 ما المستويات التي قمت بإنشائها بالتوازي؟ هل المعايير موجودة 2 جميع 
المستويات؟ 


oo 


4 هل هناك استمرارية 2 الفارق بين poles‏ التجاوزات والاقتراب من تحقيق 
التوقع؟ يجب ألا يكون الفرق بين أداء (Yo Y)‏ أكبر من الفرق بين أداء .£(o Y)‏ 
4 هل تعكس المستويات المتغيرات ب2 الجودة؟ 
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4 هل هناك توقع للجودة بمستوى متوسط (يلبي التوقعات)؟ )2013 (CARLA,‏ 


e‏ استخدام التكنولوجيا ني تصميم مصفوفة التقويم: 
تعد مصفوفة التقويم من التقنيات الحديثة والدقيقة 4 939331( حيث تسهل 

على المعلمين والطلبة أداء المهام وإنجازها بأسرع وقت وبطريقة متقنة» وتوضح 

للطالب المعايير المطلوية منه بشكل واضح ودقيق؛ إذ يؤدي الطالب المهمه بتقة 
vade‏ وقدرة على «QUAS‏ وعندما تدمج التكنولوجيا مع التحديد الدقيق 

بير المطلوية؛ يمكن لنموذج مصفوفة التقويم أن يصبح أكثر سهولة وإتقانًا 
me‏ ھا التقويم» ومن الأمثلة على التكئولوجيا المستخدمة ‏ تصميم مصفوفه 

التقويم (غانم» 4 (Y‏ 

din «4‏ موودل للتعلم» »التي کو قاصديها من استخدام مصفوقة التقويم Leo)‏ 
لهدف التقويمالفردي» أو لهدف تقييم الأقران؛ ويسمح لت بإعداد 39-43( 
مصفوفة التقويم واستخدامه لتقييم الأنشطة التعليميه المختلفه» مثل: PLAI‏ 
الكتابية والتعبيرية والحوارية وغيرها. 

4 أداة :GradeMark‏ هى جزء من مجموعة Turnitin‏ 

[Peer 44‏ و :WebPA‏ مواقع تتطلب الاشتراك» ومتخصصة 2 تقييم أداء 

Rubric 44‏ من المواقع المجانية التي تتيح لك القدرة على إعداد نموذج مصفوفة 
التقويم» وتسمح لك بمشاركته مع من ترغب» كما يمكنتك التعديل على 

4 برمجية i: Teacher Rubric‏ برمجية مجانية يمكن أن تستخدمها .2 ملفات 
جوجل؛ تمكنك من إعداد rages‏ مصفوهة التقويم بكل يسر وسهولة. 

© تحديات استخدام مصفوفة التقويم ني التعليم: 
هناك العديد من الفواتد التي يجنيها المعلم والطالب نتيجه استخدام 

مصفوفة التقويم 2 أثناء التقويم» وبالرغم من تلك الفوائد ؛ فإن هناك تحديات 

تواجههم 24 أثناء تطبیقهاء ويمكن بيانها كالآتي (غانم: ۲۰۱۸): 

dale 44‏ ما يواجه القائمون على تصميم مصفوفة التقويم صعوبة بے أثناء تحديد 
المعايير التي تتعلق بمهارات التفكير العليا من تقييم وتركيب بشكل دقيق, 
ويصعب عليهم قياس الانشطه التي تتطلب من الطالب الإبداع فيها. 

4 قد يكون لنتائج التعلم أبعاد مختلفة (معرفية: ووجدانية» وحركية نفسية)ء 
ومن الصعب على القائمين على تصميم مصفوفة التقويم أن يصنفوا تلك 
الأبعاد خلال معايير محددة» والجانب الوجدانى تحديدا يصعب قياسه يشكل 
دقيق. p‏ 

rales 4‏ التقويم dale‏ لا يمكن تحديدها؛ ويصعب إصدار حكم على shai‏ معين» بآن 
es‏ عليه EE E EE‏ مسا Yai‏ 

14 تفصيل المها م المراد تقييمها من JUS‏ مصفوفة التقويم إلى معايير مفصلة؛ قد 
يؤدي إلى زيادة العبء على من يقوم بالتقويم؛ مما يجعلهم غير دقيقين 2 
إصدار القرار. 
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4 قيام الطلبة بمساعدة المعلم ومشاركته 2 alae!‏ معايير التقويم؛ قد يحد من 

تطور أدائهم وإبداعهم بسبب اكتفائهم بالمعايير المحددة. 
© الدراسات السايقه: 

بعد البحث والاطلاع على الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الدراسة 
الحالية» عن استخدامات مصفوفة التقويم من قبل المعلمين» من خلال المكتبة 
الرقمية السعودية وغيرها من منصات قواعد البيانات العريية والأجنبية؛ فلا 
يوجد دراسات سابقة doa e‏ تناولت موضوع التحديات التي تواجه المعلمين 2 
استخدام تقويم الأداء اللفظي لتقييم أداء الطلبة» حيث تعد هذه الدراسة Aaj‏ 
الدراسات النادرة التي تناولت مصفوفة التقويم 2 البيئة العريية c‏ بوصفها أداة 
للتقويم مثل دراسات: cames I)‏ وسليمان: +۲١٠١‏ عبود Leader, and 470١9‏ 
(Y: Y Clinton, 2018; Lee et al., 2020; Mize et al.,‏ وقد استخدم كراوفورد 
وآخرون (Y: Y-) Crawford et al.,‏ مصفوفة التقويم أداة لتقديم تغذية راجعة 
للمعلمين» وهدفت دراسة أندرادي ودو Andrade and Du,‏ (2005) إلى معرفة 
وجهات نظر الطلبة حول استخدام مصفوفقة التقويم 

وأجرى أندرادي 929 Andrade and Du,‏ )2005( دراسة هدفت إلى معرفة وجهات 
نظ رالطلبة حول استخدام مصفوفة التقويم؛ لدعم التعلم والآداء الأكاديمي: 
واتبعت الدراسه المنهج egl‏ حيث تم ÚJ (\¢) Alas‏ جامعيًا حضروا دورة 
تدريبية آقامها الدكتور آندرادي حول الاستخدام MICE‏ لنموذج مصفوفه 
التقويم» ناقشوا خلا لها الطرق التي استخدموا بها مصفوفة التقويم للتخطيط 
لإنجازمهمة» والتحقق من عملهم» وتوجيه أو التفكير 2 التغذية الراجعة من 
الآخرين» وقال الطلبة: إن استخدام مصفوفة التقويم ساعدهم على تركيز 
جهودهم» وإنتاج أعمال ذات جودة (nei‏ والحصول على درجة أفضلء والشعور يقلق 
أقل يشأن ٠ cce gll‏ وكشفت تعليقاتهم أيضا عن أن معظمهم يميلون إلى عدم قراءة 
نموذج مصفوفة التقويم بأكمله؛ وأن بعضهم قد ينظرون إلى نموذج تقويم لفظي 
للأداء القياسي» darog‏ أداة لتلبية متطلبات معلم معين» بدلا من تمثيل معايير 
uai‏ 

وأجرت أحمد وسليمان )3 (Y‏ دراسة هدفت إلى تطوير أداة مصفوفة التقويم؛ 
لتقويم أداء الطالبة المعلمة 2 التربية العملية» واستخدمت الدراسة المنهج 
الوصفي/ التحليلي» وتكونت العينة من طالبات التربية العملية 2 مدينة 
الطائف» وصمّمت الباحثتان استبانة لقياس درجة توافر معايير جودة أداء الطالبة 
المعلمة بالتربية العملية من وجهة نظرالمشرفات» ووزرّعت مفرداتها على أريعة 
مجالات: (التدريس -الإداري -المهني - اللغوي)؛ وكشفت النتائج عن تطوير 
آداة لتقويم أداء الطالبة المعلمة بالتربية العملية» وتم التحقق من الخصائص 
السيكومترية لها. 


و دراسة أجراها jd‏ وكلينتون (Y- 3A) Leader and Clinton,‏ هدفت إلى 
معرفة تصورات الطلبة لفاعلية استخدام مصفوفة التقويم 4 الكليات بناء على 
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العديد من المتغيّرات: (التخصصات المختلفه» والفتات | (Ant poet‏ والجتس» 
والمستويات الأكاديمية؛ والجيل الأول مقابل طلبة الجامعات من غير الجيل 
الأول)؛ وقد استخدم الباحثان المنهج الوصفي المقارن» وصمم الباحثان استبانة 
عبر الإنترنت؛ للإجابة عن أستلة الدراسة المكونة من )10( فقرة» توزعت على ثلاثة 
محاور: استخدام مصفوفة التقويم» وتصورات | (pot Lvl‏ والتآثير الإيجابي أو 
السلبي» وقد تكونت | Aad‏ من (YYA)‏ طاليًا وطالبة من طلبة الكليات» وأشارت 
نتاتج الدراسه بقوة ة إلى أن غالبية الطلبة لديهم مواقف إيجابية حول مصفوفه 
التقويم . وتحديدا أظهرالطلبة 2 التخصصات خارج الفنون تفضيلا قويًا 
لاستخدام مصفوفة التقويم لتوجيه عملهم الخاص» كما أوضحت النتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متغيرات الدراسة. 

و2 دراسة أجرتها عبود )8 (Y*‏ هدفت إلى استقصاء أثر استخدام (مصفوفة 
التقويم)؛ لتقييم الأداء على تحصيل طالبات كلية التربية 2 جامعة SA‏ 
فيصل» والكفابة الاحاديميه الذاتية ومهارات التقويم الداتي لديهن» واستخدمت 
المنهج شبه التجريبي» وتكونت | Arad‏ من (:؟1) طالبة وثالاث مجموعات: تجريبية 
تكونت من (£Y)‏ طالبة تعرضن لمقاييس التقدير التحليلية:؛ أما التجريبية الثانية 
فتعرّضت لمقاييس التقدير المتدرجة الكلية وهى مكونة من (tY)‏ طالبة» بالإضافة 
إلى مجموعة ضابطة مكونة من )£( طالبة تعرضن للتقويم بالطريقة التقليدية. 
وتم تطوير مقياس التقدير المتدرج (مصفوفة التقويم)» والهدف منه تطوير 
المهارات الحياتية والعقلية العليا لدى الطالبات» كما يركز على عمليات العملية 
التعليمية ونواتجهاء ويعرّز القدرة على التقويم الذاتي. وقد كشفت النتائج عن 
أن مصفوفه التقويم لها أثر إيجابي 2 تحسين التحصيل لدى المجموعتين 
التجريبيتين مقارنة بالضابطة» وأوضحت أن استخدامها بنوعيها؛ ساعد على 
زيادة فعالية الذات الأكاديمية لدى الطالبات؛ مما أظهر فروقا ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين: التجريبية والضابطه. 


وأجرى كراوفورد وآخرون (Y: Y-) Crawford et al,‏ دراسة هدفت إلى تطوير 
أداة تقويم لفظي للأآداءء الغرض منها توفير التغديه الراجعة للمعلمينالدين 
يعملون -2 إعداد برامج التدخل للرياضيات» واستخدم فيهاالمنهجالإجرائى 
التحليلي, وتكوكت dria‏ فين | 15 ) alae‏ من معلمي التدخل؛ كل معلم سجل 
ثلاثة دروس على Aiud‏ مقاطع مرئية» وتضمن التدريب اللااحق للمعلمين أربع 
جلسات لمدة (Y)‏ ساعات أجراها الباحثون» قدموا لهم لمحة عامة عن المشروع؛ 
وحيف طورت أداة aa gias‏ التقويم» كما تم الاستعانة يمقيمين خارجيين قدموا 
لهم دليلا تدرب ياء يتضمن أوصافا متعمقة «lial‏ وتعاريف ومعايير الجودة 
ونمادج لمستويات cedat‏ وأشارت النتاتج إلى أن دليل فهم الإجراءات "EP Bj‏ يمكن أن 
يوفر تقييمات موثوقة للتنفين وإرشادات مفيدة للمعلمين» كما أظهرت نتائج 
تحليلات المعلم؛ والمحتوى» وجوانب الدرس» خصائص سيكومترية جيدة لصالح 
الاداة. 
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وهدفت دراسة لى وآخرين,21 Lee et‏ )2020( إلى التّعرّف على الصلاحية 
والقيمة التعليمية لنموذج مصفوفة التقويم» طورت لتقييم جودة الدورات عبر 
الإنترنت» المقدمة 2 جامعة dele‏ متوسطة الحجم» واعتمدت الدراسة على المنهج 
التجریبی» واستخدمت ييانات من (YY)‏ دورة عبر الإنترنت قدمت L‏ هذه 
الجامعة» وفحص الباحثون الموثوقية والصلاحية الأولية لقاعدة التقويم 
باستخدام تقييمات الجودة د(۲ oct EOE M cn (v.‏ 
إشكالياء ثم فحص القيمة التعليمية لنموذج مصفوفة التقويم . وأظهرت النتائج 
بعد استخدام بيانات من (VY Y)‏ دورة تدريبية عبر الإنترنت» تضم )+ (OVE‏ طالبًا؛ أن 
عناصر مصفوقة التقويم المتعلقة بإشراك المتعلم وتفاعله فقط لها تأثير كبير 
وإيجابي 2 التفاعلات عبر الإنترنت» بينما يؤثر التفاعل بين الطلبة والمحتوى 
فقط بشكل كبير وإيجابي 2 معدلات اجتياز الدورة. 


وأجرى jalo‏ وآخرون (Y v-) Mize et al,‏ دراسة هدفت إلى تطوير نموذج تقويم 
لفظي glas‏ ؛ لتقييم تطبيقات لتعليم القراءة لذوي صعويات القراءة, تُستخدم 
من قبل الآباء والمعلمين على حد سواء ؛ لتحديد التطبيقات المناسبة لأطفالهم أو 
الطلبة الذين يعائون من صعوية القراءة استندت على المنهج الوصفي» وأعد 
نموذج مصفوفة التقويم للتقييم مرتكرًا على )4 4( أبعاد» صم لتقييم تطبيقات 
القراءة على الأجهزة اللوحيه ؛ لتزويد معلمي ذوي صعويات القراءة بإطار عمل 
يعتمد على المكونات التعليميه الفعالة التي اقترحتها الأدبيات السابقة» وتشير 
النتائج إلى أنه يتم تشجيع المعلمين على استخدام الجهاز المحمول بوصفه وسيلة 
مساعدة للتعلم» وليس أداة تعليمية أساسية. 
© التعليق على الدراسات السابقة: 
مما سبق عرضه من الدراسات السابقة» التي استحوذ اهتمامها على توظيف 
مصفوفة التقويم t‏ اتضح تنوعها 2 استخدام مصفوفة التقويم ما بين توظيفها 
آداة للتقويم - كما جرى بے العديد من الدراسات مثل دراسة: أحمد وسليمان 
»)۲١١١(‏ التي استهدفت طالبات التربية العملية لتقييم أدائهن» ودراسة مايز 
وآخرين (Y: Y«) Mize et al,‏ التي وظفت مصفوفة التقويم لتقييم التطبيقات 
التي تدعم الطلبة ذوي صعويات القراءة لتعليم القراءة» وجاءت دراسه لي وآخرين 
Pee et al,‏ )2020( لتقدم قاعدة معلومات على شكل نموذج تقويم لفظي للأداء, 
صمقت ب الدورات عبر الإنترنت» 2 حين سعت دراسة كراوفورد وآخرين 
(v: Ye) Crawford et al,‏ إلى تقديم تغذية راجعة لمعلمي التدخل» وتناولت دراسة 
عبود )4 (Y‏ الآثارالمترتبة على استخدام مصفوفة التقويم 4 تحصيل الطالبات 
والكفاية الأكاديمية الذاتية ومهارات التقويم الذاتي لديهن» وقد استهدفت دراسة 
أندرادي ودو Andrade and Du,‏ )2005( الطلبة؛ لمعرفة وجهات نظرهم 2 
استخدام مصفوفة التقويم للتعليم» وعلى المسار نفسه سارت دراسة ليدر 
وكلينتون Leader and Clinton,‏ (۱۸١۲)»التى‏ استهدفت .2 طياتها adhb‏ 
الكليات» و4 الجهة المقايلة استهدفت الدارسة الحالية المعلمين؛ لمعرفة التحديات 
التي تعوقهم عن توظيف مصفوفة التقويم. 
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العدت al oT)... $3949 .. wis Ax, sly ijall‏ 
ومن استعراض النتائج يتضح اتفاقها جميعًا على أهمية تطوير مصفوفة 
التقويم ‏ سواء بوصفها آداة لتقويم آداء الطلبة أو أداة للقياس - ولمايراه 
الباحثون من النتائج الفعالة التى تقدمها مصفوفة التقويم» ومدى تأثيرها 
الإيجابى ب2 أداء الطلبة وتحصيلهم» وتأثيره كذلتك 2 القائمين عليه؛ ولكن لم 
توضح أي من الدراسات السابقة الصعوبات والحواجز التي منعت انتشارها وشح 
استخدامها 24 البيثئة المحلية. 


cling‏ على ذلكت. تبر زالدراسة الحالية أهمية مصفوفة التقويم من منظور 
محتلف» حيث تركز اهتمامها على القائمين على إعدادهاء وتظهر كل 
التحديات التي تواجه هؤلاء المعلمين؛ ليتمكنوا من تجاوز تلك الحواجز وتسهيل 
إعدادها. 
© منهج الدراسة وإجراداتها 
i‏ منهج الد راسه: 

اتبع الباحثان 2 هذه الدراسه المنهج الوصفي المسحي Ale SU‏ عن تساؤلات 
الدراسة؛ لمالاءمته لطبيعة الدراسة وتساؤلاتها وآهدافهاء وقد أثبت المنهج الوصفي 
فعاليته © الحصول على النتائج بدقة 4 الدراسة التربوية والإنسانية . والهدف 
من هده du y‏ التعرف على التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام 2 
توظيف مصفوفة التقويم؛ لتدريس الطلبة 2 الصفوف الملحق بها طلبة ذوو 
صعوبات التعلم. 
© مجتمج الدراسة وعينتها: 

مجتمع الدراسة هم ذلك المجتمع الذي تنتمي إليه عينة الدراسة» والمتمثل 2 
معلمي التعليم العام بمدارس المرحلة الابتدائية الملحق بها فصول صعويات تعلم» 
التابعة لإدارة تعليم منطقة مكة المكرمة- إدارة تعليم مكل وإدارة تعليم جدة. 

وقد شارك 2 الدراسة عينة من المعلمين والمعلمات بلغ عددهم (YV4)‏ معلمًا 
ومعلمة؛ توزعت خصائصهم الديمغرافية كما هو مبين 24 الجدول .)١(‏ 

ICT x EE: توزيع أفراد العينت وفقا‎ C) جدول‎ 
i628 ] — — — nans 
L—34M9 | — 5 — | — — arme 
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9 الخبرة: 

يشكل المعلمون ممن لديهم خبرة )١١(‏ سنة فأكثر النسبة الكبرى من العينة 
)00.4 /)» مقابل )8 (Y.‏ خبرتهم (5 )٠١‏ سنوات» o) Cv Y)e‏ سئوات فأقل). 
ينظر الجدول .)١(‏ 
٠‏ الجنس : ; 

يبيّن الجدول )١(‏ أن المعلمات يشكلن من عينة الدراسة ما نسبته (١.۸۲/)ء‏ 
بينما يشكل المعلمون الذكور )4 (43V.‏ 
e‏ المؤهل العلمي: 

يبيّن الجدول السايق أن (IVA. A)‏ من عينة الدراسة حاصلون على 39M SM‏ 493( 
وأن (؟.١5؟/)‏ من العينة دراسات عليا. 
e‏ المد سس : 

من الجدول )١(‏ نجد أن (AVY)‏ من عينة الدراسة من مدينة Aa‏ وأن )£ (YV.‏ 
من مدينة جدة. 
© أداة الدراسة: 

للإجابة عن تساؤلات الدراسة صمم الباحثان استبانة؛ للتعرف على التحديات 
التي تواجه معلمي التعليم العام -2 توظيف مصفوفة التقويم؛ لتدريس الطلبة -2 
الصفوف الملحق بها طلبة ذوو صعويات تعلم» وذلك بعد الرجوع للأدب السابق» 
والتحديات التي تواجه المعلمين والمعلمات د الميدان؛ لبناء فقرات الأداة. .ومن هذه 
التحديات ما 42-193 يعض مصممي نمادج مصفوفة التقويم» وقد ذكرها (غانم» 
alata (ve \A‏ إضافة إلى ما لامساه الباحثان خلال الزيارات الميدانية من تحديات 
Glide 9‏ تحول المعلمين عن استخدامه؛ ومن ثم صمم الباحثان إستبانة تكونت من 
)11( فقرة» وللتعرّف أكثر على تلك التحديات أدرجا سؤالا مفتوحًا لإضافة 
تحديات أخرى قد تواجه المعلمين. 
٠‏ صدق الاستبانة وثباتها: 
. صدق الاتساق الداخلي: 

بقصد يصدق الاتساق الداخلي: 55-5 الارتباط يبن درجات كل فقرة من 
الفقرات .2 المحال الدي تنتمي إلبه ودرجه 2 ارتباط کل فقرة مع | Am att‏ الكلية 
للمقياس ETE‏ تك ت فاه الارتباط بيرسون . وثشير نتائج التحليل 
اللإحصائي لمعامل الارتباط - كما هو موضح 2 الجدول (Y Y)‏ -إلى وجود 
معامل ارتباط طردي ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ۰.05 = Sig‏ : بين 
درجات كل فقرة والدرجة الكلية للاستبانة؛ ويشير هذا إلى قوة الاستبانة 2 
توضيح رأي المعلمين حول موضوعهاء وتأثير كل عبارة 2 ذلك الرأي. 
© ثبات الاستيافة: 

يتصف المقياس بالثبات (Reliability)‏ إذا كان يعطي النتائج نفسها عند 
قياس الشيء نفسه مرات متتالية» وقد استخدم الباحثان أسلوب Lati‏ كرونباح ؛ 
لحساب OLS‏ الاستبانة» حيث يجب إجراء هذا الاختبار على بيانات المستجويين 2 
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موضوع pce‏ ؛ لإعطاء الشرعيه للاستبانة» وعلى ضوء نتائج هذا الاختبار 
بعدل المقياس أو يبقى كما og‏ وقد بلغت قيمة معامل الثبات (ero)‏ وتُشير إلى 
وجود تبات عال جد 
جدول 0 : الارتباط بين درجي الفقرة والدرجم الكلييّ للاستباني. 


[pne | ae [uamo | ae | samga [ue 
| 8107 | 4 | .651** — 


2 


| .861** | 
a 


.811** 


.806** 
13a" 





++ تشير إلى أن الارتباط ذو دلالت إحصائيت عند مستوى دلالت (ost)‏ 
e‏ تشير إلى أن الارتباط ذو دلالت إحصائيت عند مستوى heno) AIMS‏ 


© تصحيح الاستجابات والمعيار suba d]‏ 
استخدم الباحتان لتصحيح 395-11 على الاستبانة مقياس ليكرت الرياعي» 
حيث: موافق بشدة- t‏ وموافق- Y‏ ولا أوافق- (N‏ ولا أوافق بشدة- .١‏ وحكان المعيار 
للحكم على مستوى المتوسط الحسابي الكلي أو لكل فقرةأو محور؛اعتماد 
التقسيم الأتي حسب قيم المتوسط الحسابي» بحيث يحدد مستوى الرأي كما .2 
الجدول الآتي: 
جدول (Y)‏ المحك المعتمد ب2 الدراست. 





° التحقق من اعتدالية التوزيج: 
قيل الشروع © استخدام الاختبارات الإإحصائيهة aad‏ الباحثان من توافر آهم 
شرط من شروط استخدام الاختبارات المعلمية»› وهمو شرط التوزيع الطبيعي 
للبيانات» 5139 باستخدام اختبار كولجروف سميرونوف» كما هو موضح 2 
الجدول )£( ويشير مستوى الدلالة للاختبار - وهو أقل من )6.90( - إلى عدم 
اعتدالية التوزيع؛ مما يمكن من استخدام أساليب الإحصاء غير المعلمية. 
SS pcc pM :(¢) a‏ 


ملاحظة: فرض العدم: n‏ التوزيع T‏ 
الفرض البديل: البيانات لا تتبع التوزيع الطبيعي. 
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٠‏ الأساليب الإحصائية المستخدمة في التحليل: 
4 قرغت البيانات باستخدام برنامج )25 (SPSS‏ وإيجاد النّسبء والتكرارات: 
والمتوسطات الحسابية» والانحرافات المعياريك. 
4 اختبار كولجروف - سميرنوف؛ لاختباراعتدالية التوزيع» واختبار كروسكال 


واليس» واختبار مان وتني . 
© نتائج الدراسة 


e‏ السؤال الأول: التعرف على التحديات التي تواجه محلمي التعليم العام في توظيف مصفوفة 
التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو صعوبات التحلم al‏ بيس القرادة والكتاية؟ 
قيست الإجابات ياستخدام الدرجات المحصّلة من استبانة التحديات التي 
تواجه معلمي التعليم العام 2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها 
طلبة ذوو صعوبات التعلم لتدريس القراءة و حيث استخدم التحليل 
الوصفي ڪالاو ساط الحسابية والانحرافات المعيارية 


كما رتب متوسط درجة الإجابات حول التحديات التى تواجه معلمى التعليم 
العام 2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو صعويات التعلم 
لتدريس القراءة والكتابة - من وجهة نظر العينة - من الأكثر توافرا إلى الأقل 
توافرا. كما هو موضح 2 الجدول )0( 
جدول )0( : المتوسطات الحسابيت والانحرافات المعياريت لإجابات العينة حول التحديات التي تواجه معلمي 
التعليم العام -2 توظيف مصفوفب التقويم بالصفوف الملحق بها طلبيّ 995 صعويات التعلم لتدريس 
القراءة والكتايي. 


= 
عدم وجود امتمام وح لاستخدام مصفوقج التقويم  |n [0699 297 - FEES‏ مرتظم | 
Y‏ يوجد دليل واضح لكيفية إعداد واستخدام مصفوفة التقويم. | $20 | 0.639[ 4[ Lema‏ 
عدم وجود دورات توضح للمعلمين كيفية استخدام مصقوفة التقويم. 2 | 3.27 | 0.607| 2 | Caran‏ 
A‏ | إعداد مصفوفة التقويم يحتاج إلى مهارات عالية ودقيقة لإتقاته بشكل Dame | + [0976 | 3.12 | ue‏ 
o‏ | يتطلب إعداد مصقوفة التقويم جهدا كبيرا ووقن لإنجازه. 296 | 0682[ 12[ Lune‏ 

^ 


5 | أرى أن إعداد مصفوفتّ التقويم rules‏ معقدة: وقد 3923 تقلت الخبرة .2 ذلك. 0.763 
| 7 | أجد Ligao‏ وضع معايير متسقت وعادلت لتقييم أداء الطلبت. 0.710 
| 8 | أجد صعوبت 2 إنشاء مصفوفت التقويم خاصت بكل shal rage‏ أطلبها من الطلبت. 0| 4 | 


ERES d 
٠ أجد صعوبة .2 صياغة العبارات التي تشتمل على جميع للعايير الراد تقييمها. | 279 | 1610.624 | مرتفم‎ | ٠ 


يزيد تقسيم المعايير العام إلى معايير تفصيلينّ من أعباء العمل على alati‏ وقد 3.13 0.609 
اتخاذ قرارات غير حكيمت. 5 


0.665 A 
0.640 | 2.98 E EE ق‎ Gian Gace او‎ 
والادراك.‎ 


10 Ww 
13 5 ومقا‎ palas ضو ن‎ å s 


0.660 3.06 Ja 
, an a مه‎ 
0.652 ا‎ TE a 3 
لخاصت بكل ه‎ 


Y‏ مرتة 
أجد صعويت d‏ تطبيقها مع الطلبة الآصفر EL‏ 303 | 0-738[ ^| مرتفم | 
ل — — — — — — — — — | موود موده مسر 





دراسات عربية في التربيه à‏ وعم الشفس (ASEP)‏ 


al NT). pty .. ISLI Ax, sly ijall العدت‎ 


وقد تراوحت المتوسطات بين (Y. VA-— rro)‏ حيث كانت أكثر 3,38 توافرًا من 
ages‏ نظر العينة الفقرة الحادية عشرة: (كثرة أعداد الطلبة داخل الصفوف؛ 
تعوق المعلم من عملية إعداد مصفوفة التقويم) Erro)‏ المتوسط الحسابي)ء ويشير 
إلى مستوى توافر مرتفع بالنسبة لهذه الفقرة. و2 المرتبة الثانية الفقرة الثالثة: 
(عدم وجود دورات توضح للمعلمين كيفية استخدام مصفوقة التقويم ( -v. vv)‏ 
المتوسط الحسابي)ء ویشیر إلى مستوى توافر مرتقع Lisi‏ بالنسبة لهذه الفقرة 
Loi‏ الفقرة الأقل 13193 من وجهة أت الت Es) educa seres‏ صعوبة 2 
صياغة العبارات التي تشتمل على جميع المعايير المراد تقييمها) =¥.V4)‏ المتوسط 
الحسابي). ويُشير إلى مستوى 31953 متوسط بالنسبة لهذه الفقرة 3« oL Llc‏ 
المتوسط الحسابي العام لاستبانة التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام 2 
توظيف مصفوفقة التقويم بالصفوف الملحق يها طلبة gga‏ صعويات التعلم لتدريس 
القراءة والكتابة؛ بلغ (045.- المتوسط الحسابي)» ويشير إلى توافر تلك المشكلات 
بمستوى مرتفع. 
© السؤال الثاني : هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ني التحديات الستي تواجه محلمي التعليم 
العام في توظيف مصفوفة | ied Guided‏ بالصفوف pan” uv jati‏ ذوو صعوبات التعلم. بناء علسى 
المؤهل الأكاديمي؛ 

للإجاية عن هذا السؤال» حسب الباحتان متوسط الرتبء والمتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري» كما استخدم Lass‏ اختبار مان ويتني للعينات المستقلة؛ 
للكشف عن دلالة الفرق بين إجابات العينة حول التحديات التي تواجه معلمي 
التعليم العام 2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو 
صعوبات التعلم بسيب SESE)‏ الأكاديمي. 

جدول )1( : نتائج اختبار مان ويتني؛ لمعرفت دلالت الفروق بين متوسطات الرتب لإجابات العينة حول 

التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام 2 توظيف مصفوفت التقويم بالصفوف الملحق بها طلبتّ ذوو 

صعويات التعلم؛ بسبب المؤهل الأكاديمي. 


لؤهل الأكاديمي__ | العدد | SD | M | MR‏ | مانويتني | | مستووائدلادة_ | 
casas‏ — |141 |91.66 |3060 0.357 | $445.0 
رساتعليا | 38 |83.84 |2.993 | 0.511 


كشفت نتيجة اختبار مان ويتني عن أنه لا توجد فروق Old‏ 2-113 إحصائية 
(P-0.408)‏ 2 متوسطات الرتب لإجابات العينة» حول التحديات التي تواجه 
معلمي التعليم العام 2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق يها طلبة ذوو 
صعويات التعلم؛ يسبب المؤهل الأكاديمي: أي يبدو Ol‏ متغير المؤهل الأكاديمي Y‏ 
يحدث فرقا كبيرًا 4 إجابات العينة حول التحديات التي تواجه معلمي التعليم 
العام 2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة gga‏ صعوبات التعلم» 
ينظر الجدول )3( 
e‏ السوؤال الثالث: : هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ني التحديات الستي تواجه معلمي التعليم 

Dire‏ في توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف jati‏ بها طلبة 092 صعوبات الستعلم. بناء علسى 
tö‏ 

للإجابة عن هذا السؤال؛ حُسبت المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري 

ومتوسطات الرتب؛ واستخدم اختبار كروسكال والیس» ينظر جدول (V)‏ 
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الجدول (V)‏ : نتائج اختبار كروسكال واليس للعينات المستقل لمعرفت دلالت الفرق بين متوسطات الرتب 
لإجابات Winall‏ حول التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام -2 توظيف مصفوفت التقويم بالصفوف 
الملحق بها nulls‏ ذوو صعويات التعلم؛ بسبب متغير الخبرة العمليي. 
[Sar‏ سد So| M MR‏ | ااافا masse‏ 


2i 1.526 


MR:.‏ .» متوسط الرتب :1 » الوسط الحسابي:(51 ملاحظة: الانحراف المعياري 





كشفت نتائج اختبار كروسكال واليس عن عدم وجود فرق $3( دلالة إحصائية 
بين إجابات العينة حول التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام توظيف 
مصفوفقة التقويم بالصفوف الملحق يها طلبة gga‏ صعويات التعلم؛ بسبب متغير 
الخبرة التدريسية» حيث إن مستوي الدلالة (0.455) أكبر من (0.05): أي يبدو آن 
الخبرة التدريسية لا تحدث اختلافا .2 إجابات العينة حول التحديات التى تواجه 
معلمي التعليم العام 2 توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو 

صعويات التعلم. 

e‏ السؤال الرابج: هل توجد فروق ذات Adda‏ إحصانية ني التحديات الستي تواجه محلمي التعليم 
العام في توظيف مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو صعوبات الستعدلم. بناء gals‏ 
الجنس؟ 

للإجابة عن هذا السؤال» حسب الباحثان متوسط الرتب» والمتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري كما استخدما اختبار مان ويتنى للعينات المستقلة؛ للكشف 
عن دلالة الفرق بين إجابات العينة عن التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام 

بسبب جنس المعلم. 

الجدول (A)‏ نتائج اختبار مان ويتني؛ لمعرفت دلالت الفروق بين متوسطات الرتب لإجابات العينة حول 

التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام 2 توظيف مصفوفت التقويم بالصفوف ال ملحق بها طلبة ذوو 

صعويات التعلم؛ بسبب الجنس. 

| مانويتنىي | مستوىالدلالتة‎ | SD | M | MR | |العدد‎ sai | 
401 r | 0.510| 3.000| 90.50| 32|  ركذ‎ — 
poses sose | Sae | m 

كشفت نتيجة اختبار مان ويتنى عن أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
(P=0.952)‏ 2 متوسطات الرتب لإجابات العينة» حول التحديات التي تواجه 
poles‏ التعليم العام 2 توظيف مصفوفة التقؤيم ياتضفوف الملحق يها طلبة ذوو 

صعوبات التعلم بسبب الجنس: أي يبدو آن متغير الجنس لا يحدث فرقا ڪبيرا 2 

إجابات العينة حول التحديات التي تواجه معلمي التعليم العام 2 توظيف 

مصفوقة التقويم بالصفوف الملحق يها طلبة ذوو صعويات التعلم. ينظر 

AA) جدول‎ 
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: النتاتج‎ dsi la © 

هدفت الدراسة الحالية إلى معرفة التحديات التى تواجه معلمى التعليم العام 
2 توظيف أسلوب مصفوفة التقويم بالصفوف الملحق بها طلبة ذوو صعوبات تعلم 
وأوضحت النتائج أن مستوى التحديات مرتفع وقد بلغ )$8 « (v.‏ ولوحظ أن أقل 
التحديات التي تواجه المعلمين هي: صعوية 2 صياغة العبارات التي تشتمل على 
جميع المعايير المراد تقويمها. وعلى العكس من ذلك فأكثر التحديات التي 
تواجه المعلمين 2 توظيف مصفوفة التقويم هي - حسب ترتيبها من الأكثر 
(i) :- Éy‏ أ) كثرة أعداد الطلبة داخل الصفوف؛ تعوق المعلم من عملية إعداد 
مصفوفة | 839-8(« جاءت كآكتر المتوسطات ارتفاعاء ومن أبرزالتحديات التي 
تواجه المعلمين لتوظيف مصفوفة التقويم» ويمكن تفسير ذلك بأن الكثافة 
الطلابية داخل الصفوف» والتنوع العلمي والثقاك فيما بينهم؛ قد يؤثرويحد من 
قدرة المعلم على السيطرة عليهم؛ مما يزيد من آعبائه» ويقلل حماسه -2 توظيف 
مثل تلك الأساليب. (ب) عدم وجود دورات توضح للمعلمين كيفية استخدام 
مصفوفة التقويم؛ مما يدل على قلة الاهتمام بها من الجهات المختصهة» وقد أدى 
هذا إلى انعدام خبرة المعلمين بماهية استخدامها وكيفية توظيفها. (g)‏ كثرة 
المناهج المسؤول عن تقييمها المعلم؛ تُصعب عليه إعداد مصفوفة التقويم الخاصة 
بكل منهج > ويفسر ذلك بأن زيادة الأعباء على المعلمين؛ 553 تؤثر سلبًا .2 حماسهم 
لاستخدام الاستراتيجيات والتقنيات الحديثة للتقويم. ( 7 لا يوجد دليل واضح 
لكيفية afte)‏ مصفوفة التقويم واستخدامها؛ مما يؤحكد ما جاء به التحدي 
الثانى من قلة اهتمام نتج dic‏ عدم وجود خبرة لدى المعلمين. (ه) تقسيم المعايير 
العامة إلى معايير تفصيلية؛ يزيد من أعباء العمل على المعلم؛ وقد يؤدي إلى اتخاذ 
قرارات غير حكيمة؛ وتفسر هذه العبارة وتؤكد ما جاء Lal‏ من ضرورة التخفيف 
من أعباء المعلمين وزيادة حماسهم» وهذا ماتهدف إليه الدراسه الحاليه»التى 
تسعى إلى نشر الوعي بين المعلمين» وتساعدهم على استخدام الاستراتيجيات 
والتقنيات التي تختصر لهم الوقت والجهد المبذول 2 عملية تقويم الطلبة. 

ويتضح بعد CB asl‏ على أبرز التحديات التي تواجه المعلمين - من وجهة نظر 
العينة - أنه يمكن تفسيرها لعدة أسباب» منها: المهام المكلف بها المعلم» التي تؤدي 
إلى زيادة العبء والضغط على المعلم؛ مما يؤثر بشكل سلبي 2 أدائه مع الطلبة 
وحماسه 2 استخدام التقنيات والاستراتيجيات التي تعينه على إنجازالمهام يجهد 
أقل وجودة أعلى . والسبب الثاني الذي يعد الأيرزمن بينها rer‏ إلى قلة خبرة 
المعلمين حول مصفوفة التقويم» الذي نتج عن قله الاهتمام والوعي المنتشرء وندرة 
المحتوى العلمي المقدم 2 الدورات التعليمية التي تستهدف المعلمين. وكون عبارة 
(صعوبة 2 صياغة العبارات التي تشتمل على جميع المعايير المراد تقيمها)؛ تحصل 
على الأقل توافرا ؛ فان ذلك قد يكون مؤشرا اجيدا 2 كون المعلمين لا يواجهون 
صعوية 2 صياغة الأهداف المراد قياسها. 
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وتتفق ننائج هذه Awl Wl‏ مع دراسة أجراها أندرادي 9.9 Andrade‏ )2005( 
¿mand Du‏ حيث Legal‏ أعد دورات للمعلمين حول ماهيه التقويم اللفظي 
وكيفية تنفيده: 3 بينت أن المشاركين تغيرت اتجاهاتهم نحو التقويم اللفظي 
واستخدامه CMM‏ آثاره 2 نتائج تدريسهم» بينما يرى التحدي الثاني 2 
الدراسة الحالية أن ما يحد من استخدام المعلمين لهناالأسلوب 2 التقويم: : عدم 
توافرالدورات التدريبيية؛ مع الأخن ے2 الاعتبارأآن التدريب الذي ثفن -2 دراسة 
أندرادي ودو كان عمليا dad‏ ممارسة Alive‏ وتغذية راجعية: أي أن الدورات 
النظرية وحدها لا تكفي الإعداد المحلمين لتطوير تقويم لفظي للآداي CN WP WEE,‏ 
بيصورة مقبولة. 

وتبحث الدراسة الحالية عن Be‏ إلى تحديات استخدام التقويم اللفظي 
من المعلمين» ويؤيد هذا أهمية الدراسات اللأخرى مثل دراسات: (أحمد» وسليمان؛ 
M‏ ؛عبود 1۰14+ Leader, and Clinton, 2018; Lee et al., 2020; Mize et‏ 

(Yey. al.,‏ التي إما استخدمت التقويم اللفظي lai‏ أو كانت تدور حول كيفية 

تطوير التقويم اللفظي . ويبدو من نتائج الدراسة الحالية أن هناك حاجة ماسة 
للتغلب على التحديات التي تواجه المعلمين؛ لتفعيل استخدام مصفوفة التقويم 
2 الممارسات التعليمية المختلفة. 


أمافيما يخص الأسئلة: : الثاني والثالث والرايع» حول الفروق ذات a)‏ 
الإحصائية بين مغيرات الدراسة: : (المؤهل الأكاديمي: والخبرة والجنس)؛ فقد 
بينت النتائج عدم وجود فروق داله إحصائيا فيما بينهاء ويعزى ذلڪ إلى أن أحثر 
من ثلثي العينة حاصلون على درجة البكالوريوس» بينما أكثر من نصف المعلمين 
لديهم خبرة تفوق الإحدى عشرة سنة؛ مما حال دون ظهور فروق. 

ولآن التحديات التى وضعها الباحثان 2 هذه الدراسة قد لا تكون حصرية؛ فقد 
أضيف سؤال عام للمعلمين الذين استجابوا لأداة الدراسة» وكانت صياغة السؤال 
ڪالتالي: اذكر أي تحديات أخرى تعتقد أنها تحد من تطويرك لمصفوفة التقويم 
ل أثناء التعليم أو 2 توظيفها". وأجاب عن هذا السؤال (t)‏ معلمًا ومعلمة, 
وكانت إجابات المشاركين متباينة» ولعل أبرزما ذكره المعلمون عند الإجابة عن 
هذا السؤال: آولا: أجاب بعض المعلمين بعدم درايتهم بماهية مصفوفة التقويم 
(وأنهم للمرة الأولى يسمعون عنها). كما acsi‏ الكثير ندرة الدورات 2 هذا المجال؛ 
وذكر بعضهم أن من التحديات التي تواجههم: ضرورة التقيد بالأنظمة:؛ والالتزام 
بآلية تقويم الطلبة» ويرى بعضهم أن اختلاف طبقات الطلبة العلمية 
والاجتماعية بشكل أحد المعوقات. 
© التوصيات 

بناء على نتائج الدراسة الحالية» يوصي الباحثان Les‏ يلي: 


4 تقليل أعداد الطلبة داخل الصفوف؛ لتمكين المعلمين من استخدام مصفوفة 
التقويم والاستفادة من نتائجها. 
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Lisi تطوير دورات تدريبية بشكل منتظم عن ماهية مصفوفة التقويم؛ وكيف‎ 4 
. يتناسب مع المناهج والطلبة» وكيفية تنفيذهاء والاستفادة من نتائجها‎ Les 
تقليص عدد المناهج المسؤول عنها المعلم.‎ 4 
توضح للمعلمين كيفية إعداد مصفوفة التقويم‎ Abel 4 إعداد أدلة‎ « 
, واستخدامها.‎ 
تخفيف الأعباء المسندة إلى المعلم.‎ 4 


وأخيراء يقترح الباحثان إجراء المزيد من الدراسات حول مصفوقة التقويم» 


4 التحديات التى تواجه المعلمين 2 استخدام التقويم اللفظى بمناطق المملكة 
العربية السعودية المختلفة. 
« واقع استخدام معلمي صعوبات التعلم لمصفوفة التقويم -2 أثناء التدريس 


4 فاعلية تطبيقات الأجهزة اللوحية .2 تقويم مجالات الاستيعاب القرائي 
والتعبير الكتابي» والرياضيات» وتدريسها . 

4 أثراستخدام مصفوفة التقويم 2 اتجاهات الطلبة وتحصيلهم الأكاديمي. 

: المراجعج‎ ٠ 

© المراجج العربية: 


asi -‏ نيان» إبراهيم سعد فواز. )4\¥( صعوبات التعلم ودور معلمى التعليم العام 4 تقديم الخدمات. 
مركز لماك سلمان لأبحاث الإعاقن. 

- أحمد» (uie Arrow‏ وسليمان» سميحت محمد. (Y)‏ تطوير أداة لتقييم أداء الطالب المعلم 2 
التربیت العملييّ باستخدام قواعد الأداء 01105لا؟أ. مجلق كليت التربيت YVAN (AA) Fr‏ 

- الخطيب» جمال محمد. (YN)‏ أسس التربيت الخاصت. مكتبد المتنبى. 

- الخطيب» جمال terre‏ والحديدى» منى صبحى. )8( ا مدخل إلى التربيت الخاصت. دار الفكر. 

- الخطيب» جمال» الصمادي» جميل» الروسان» فاروق» الحديدي» منى» يحيى» خولن» الناطور؛ Bake‏ 
الزريقات» إبراهيم» العمايرة» موسى» والسرورء ناديا. (YA)‏ مقدمت 2 تعليم الطلبت 599( 
الحاجات الخاصت. دار الفكر. 

- شرف» عبد العليم محمد عبد العليم. (YNE)‏ فلسفت التدريس العادل لذوى الاحتياجات الخاصت. 
دار الآفاق العربيت. 

- عبود» يسرى زكى. (Y)‏ أثر استخدام مقاييس التقدير المتدرجت على التحصيل الدراسى 
والكفاءة الذاتيت الأكاديمييّ ومهارات التقويم الذاتى لدى طالبات كليقّ التربيت 2 جامعد الملك 
فيصل. رسالت الخليح .٥-۷۷ (YON) £u en‏ 

de -‏ صلاح الدين محمود. (Yor)‏ القياس والتقويم التربوي والنفسى أساسياته وتطبيقاته 
وتوجهاته ا معاصرة. دار الفكر العربى. 

- الكيلانى» عبد الله زيد» والروسان» فاروق فارع. (Y)‏ التقويم 2 التربيت الخاصت. ط؛. دار المسيرة. 

- منجي» غانم. M).‏ يونيو۷). استخدام الروبرك (نماذج التقويم) .2 التعليم. قدرات للتعلم 
الإلكترونى. https: //www.qodoraat.com/?app-article.show.41‏ 
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